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Einflihrung
Religions- und Gemeindepadagogik haben in der EKBO viele Bertihrungspunkte und Schnittmengen.

Die wichtigste Gemeinsamkeit sind die Kinder und Jugendlichen selbst, die zugleich Schiler*innen im
Evangelischen Religionsunterricht und Teilnehmer*innen von Angeboten in Gemeinde, Kinder- und
Jugendarbeit oder anderer kirchlicher Angebote sind. Sie sind Teilnehmer*innen, Adressat*innen oder
Zielgruppen gemeinde- und religionspadagogischer Aktivitaten, nutzen und entdecken schulische und
gemeindliche Orte und Raume fur sich, begegnen Personen aus Kirche und Kinder- und Jugendarbeit,
Schule und Religionspddagogik als wertvolle Begleiter*innen und erhalten Impulse aus den
unterschiedlichen Lernwelten und Bildungsorten fur ihr Leben.

Bei genauerer Hinsicht werden in der Praxis auch viele konkrete praktische Anldasse und
Projekte der Zusammenarbeit zwischen Gemeinde und Schule, Gemeindepadagogik und
Religionspadagogik sichtbar, die es in sehr vielféltiger Art und Weise gibt.

Eine kleine Arbeitsgruppe hat dazu eine Bestandsaufnahme vorgenommen und gibt hier ihre
Wahrnehmungen und Deutungen weiter.
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Evangelisches Bildungshandeln hat seinen Platz an nahezu allen Bildungsorten und in den
unterschiedlichen Bildungsbereichen in der Gesellschaft. Dabei stehen Schule und Gemeinde seit je her
als Lernorte fur Religionspadagogik und Gemeindepadagogik in besonderer Weise im Fokus.

Lange Zeit standen sich dabei Schule als eine fur alle verpflichtende, stark hierarchisch verfasste

und organisierte, staatsrechtlich formalisierte Bildungsinstitution und Gemeinde bzw. Kinder- und
Jugendarbeit als auf Freiwilligkeit der Inanspruchnahme und Teilnahme basierendes, mit einem geringen
Formalisierungsgrad auf die Freizeit von Kindern und Jugendlichen aul3erhalb von Schule bezogenes
Gesellungs- und Bildungsangebot eher distanziert gegenuber. Spatestens seit der Veroffentlichung
der ersten internationalen Bildungsvergleichsstudie des PISA-Konsortiums (PISA 2000) im Jahr
2001 ist allerdings die traditionelle, eher getrennte Sichtweise auf Schule und auRBerschulische
Bildungsorte und Lernwelten infrage gestellt und der Wert non-formaler Bildungsgelegenheiten
und informeller Lernwelten im gesamten Bildungsdiskurs starker in den Fokus gertickt.

Das hat in der Diskussion um die vermehrte Entwicklung und Umsetzung ganztagiger Schulkonzepte seit
2003 und dann vor allem im 12. Kinder- und Jugendbericht der Bundesregierung (go.akd-ekbo.de/12kujb)

im Jahr 2005 seinen Niederschlag gefunden. Daraus ergaben sich auch vielfaltige Impulse fur die Sicht
auf das Verhaltnis von Schule, Religionspadagogik, Gemeindepadagogik und Kinder- und Jugendarbeit
wie auch Familienbildung im Kontext der evangelischen Kirche. Die Diskussionen zielen insgesamt auf
einen Gesamtzusammenhang, indem die unterschiedlichen Bildungsorte und Lernwelten gesehen
und miteinander entwickelt werden sollen, um Kindern und Jugendlichen maglichst vielfaltige, ihren
individuellen Interessen, Begabungen und Bedurfnissen gerecht werdende Bildungsgelegenheiten zu
bieten.


https://go.akd-ekbo.de/12kujb

Religitse Bildung als eine Dimension allgemeiner Bildung ist davon ein Teil und muss ebenfalls in einer
Vielfalt von Gelegenheiten erlebbar und erfahrbar werden.

Im Zuge der Diskussion und der Entwicklungen - auch aufgrund gesamtgesellschaftlicher Wandlungen
von der Industrie- zur Kommunikations- und Wissensgesellschaft - hat Schule einen immer
umfangreicheren Anspruch an die Zeitressourcen von Kindern und Jugendlichen entfaltet. Zugleich
gibt es aber auch viele Entwicklungen der Offnung von Schule fir Bildungsaktivititen, die vormals klar

auBBerhalb von Schule verortet wurden. Freie Trager der Jugendhilfe, so auch die evangelische Kinder- und
Jugendarbeit, sind in der Schule aktiv mit ihren Angeboten und bereichern so die Schule als Erlebnisraum
von Kindern und Jugendlichen, haben damit aber auch Teil an dieser Lebenswelt und kénnen Kindern

und Jugendlichen so auf eigene Weise Partner sein bei der Bewaltigung von Schule und von mit Schule
zusammenhangenden Problemen. Fur die Freizeitaktivitaten aul3erhalb von Schule werden allerdings im
Gegenzug die Zeitressourcen knapper und damit auch die Teilhabe an auerschulischen Bildungs- und
Engagementgelegenheiten.

Der steigende Stellenwert von Bildungseinrichtungen wie Schule und Tageseinrichtungen beim
Aufwachsen von Kindern hat, auch im Zusammenhang mit den gesellschaftlichen Wandlungen,
fur die Bedeutung von Religion einschlieBlich kirchlicher Aktivitaten und Anliegen tiefgreifende
Veranderungen zur Folge. Die Erstbegegnung mit Religion, Kirche oder Glaube findet heute in der
Regel aulRerhalb von Familie statt (z.B. in der Tageseinrichtung, Schule, Gemeinde). Dabei begegnet
Religion in den Bildungseinrichtungen immer in einer religiosen und weltanschaulichen Vielfalt.

Sowohl hinsichtlich der Bedeutung einer grofRen Vielfalt von Bildungsgelegenheiten fur den Bildungs-
lebenslauf wie im Blick auf die Erstbegegnungs- und Erfahrungs- wie Bildungsraume fur religiose



Bildung von Kindern und Jugendlichen ist unstrittig, dass Orte formeller Bildung und informeller Bildung
gleichrangig und gleichwertig sind:

»S0 sind ... evangelisches Bildungshandeln in Schule und Gemeinde weder austauschbar noch
ersetzbar.” (Bildungskonzept der EKBO, Seite 9, go.akd-ekbo.de/bildungskonzept-ekbo)

FUr das Gesprach zwischen Religionspadagogik und Gemeindepadagogik ist bedeutsam, dass sich
aktuelle didaktische Konzepte und Arbeitsansatze nicht nur auf einen bestimmten Lernort allein
beschranken. So sind Konzepte wie die Kinder- und Jugendtheologie, die performative Religionsdidaktik,
Bibliolog und erst recht die Kirchenpadagogik lernortibergreifend oder kooperativ angelegt. Es ist
durchaus zu berucksichtigen, dass nicht nur Schule und Gemeinde, sondern auch Religionspadagogik und
Gemeindepadagogik weiterhin an unterschiedlichen Zuschreibungen orientiert sind. Zugleich aber kommt
es auf eine starkere Vernetzung und Zusammenarbeit im Sinn einer wechselseitigen Erganzung und die
strukturelle und fachliche Unterstitzung der Zusammenarbeit und Vernetzung an, institutionell wie vor
allem auf personaler Ebene.

Die Grunde fur eine Starkung des Bruckenschlages zwischen Religionspadagogik und
Gemeindepadagogik in der EKBO lassen sich thesenartig wie folgt zusammenfassen:

1. Religionspadagogik und Gemeindepadagogik treffen sich in einem ubergreifenden theologischen
Verstandnis von Bildung, das sich von der Menschwerdung Gottes in Jesus Christus herleitet und den
Menschen als Geschopf und Ebenbild Gottes in der Spannung zwischen Subjekt-Sein und Subjekt-Werden
versteht. Bildung meint den ganzen Menschen mit allen Dimensionen der Wirklichkeit und schliel3t so
notwendigerweise religiose Bildung mit ein, wobei Form und Gestalt religioser Bildung je nach Person,
Lebenslage und Kontext wie auch Lernort unterschiedlich sein kénnen.


https://go.akd-ekbo.de/bildungskonzept-ekbo
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2. Klassisch tradierte Unterscheidungskategorien der Lernorte Schule und Gemeinde - Probedenken
und Probehandeln gegen authentische Unmittelbarkeit, Belehrung gegen Begehung, Religion als

Lehre gegen Religion als Vollzug, formal gegen nonformal bzw. informell, sequenziell-begrifflich gegen
punktuell-rituell - verlieren immer mehr an Uberzeugungskraft, ohne dass sich damit die prinzipielle
systemische Differenz von Schule und Gemeinde verlieren wirde.

3. Der Religionsunterricht hat in Berlin und Brandenburg eine schulrechtliche Sonderstellung: Er ist kein
ordentliches Lehrfach gemal3 Art. 7 (3) GG, sondern geschieht in der alleinigen inhaltlichen Verantwortung
der Kirche. Als Anmeldefach wird die Freiwilligkeit der Teilnahme unterstrichen, die kirchliche
Verantwortung des Faches und die in der Regel kirchliche Lehrperson fordert ein unterrichtliches Setting,
in dem sich Religionsdidaktik und Didaktik der Gemeindepadagogik nicht selten auch Uberlappen. Aus
den Bedingungen , Freiwilligkeit, kirchliche Verantwortung, kirchliche Lehrperson ...” ergeben
sich so gute Chancen fiir die Verknlipfung von Schule und Gemeinde.

4. Uber die Kooperations- und Beriihrungspunkte zwischen dem kirchlichen Handlungsfeld Religions-
unterricht und Schule hinaus bestehen weitere Schnittmengen zwischen Schule als Ubergreifendem
System mit weiteren Handlungsfeldern kirchlicher Bildungsarbeit, die nicht unbedingt in
Zusammenhang mit Religionsunterricht stehen.

Im Besonderen betrifft dies vor allem die Kinder- und Jugendarbeit, die wiederum ihrerseits eine
Sonderstellung hat, weil sie als kirchliches Arbeitsfeld zugleich Aufgabenfeld der offentlich geférderten
Kinder- und Jugendhilfe in freier Tragerschaft ist (SGB VIII). Ihre Handlungsweisen leiten sich primar von
den Grundsatzen der Freiwilligkeit, Partizipation und Selbstorganisation her. Daraus ergibt sich auch fur



die Kinder- und Jugendarbeit eine Vermischung von Auftragslagen, Finanzierungen, Aufgabenzu-
schreibungen und Legitimationen, die ein Spannungsfeld zu sowohl Kirche als Institution wie auch
zu Schule herstellen. Aus gesamtkirchlicher Perspektive 6ffnet sich so ein bewegliches Gesamt mit
systemischen Grenzen sowie Uberschneidungen.

5. Bereits in der Orientierungshilfe der EKD ,Kirche und Bildung” aus dem Jahre 2009 (go.akd-ekho.de/

,durch Vernetzung und Kooperation ein fur die einzelnen Kinder und Jugendlichen zu gewahrleistendes

Gesamtangebot zu ermoglichen, das Uber blof3 punktuelle Begegnungen in Schule und Gemeinde
hinausgeht” (65). Damit steht die immer wieder geforderte Kooperation von Schule und Gemeinde
stets neu auf der Agenda kirchlichen Bildungshandelns.

6. Aus der Perspektive des Religionsunterrichts ist die Gemeinde ein unverzichtbarer Lernort, da zur
Begegnung mit Religion ein Umfeld gelebter Religion dazu gehort. Zudem ist der Religionsunterricht
aufgrund seiner schulrechtlichen Stellung in besonderer Weise auf aul8erschulische Lernorte angewiesen,
an denen Unterricht in anderer Form einen Platz hat.

7. Aus der Perspektive der Gemeinde ist die Schule eine unverzichtbare Kooperationspartnerin.
Zunachst deshalb, weil in Schule Menschen leben und arbeiten, denen das Evangelium gilt und zu
verkundigen ist in Form von Begleitung, Bildung, Seelsorge und Unterstitzung. Konkret geht es aber auch
um organisierte Kooperation in Begegnungen, Projekten u.a. Schule bietet der Gemeinde auch einen Ort,
mit Kindern und Jugendlichen sowie deren personlichem Umfeld in Kontakt zu kommen, die auf andere
Weise keinen Zugang zu gemeindlichen Angeboten erhalten wirden.

1"


https://go.akd-ekbo.de/ekd-kub
https://go.akd-ekbo.de/ekd-kub

Auswertung der Befragungen

In gemeinsamer Initiative des Referates Kirchliches Leben sowie der Abteilung Bildung, Schulen und
Religionsunterricht des Konsistoriums wurde im Rahmen einer Arbeitsgruppe stichprobenhaft nach
bestehenden Schnittmengen, Verbindungen und Beziehungen von ,Kirche und Gemeinde” einerseits
sowie ,Schule” andererseits gefragt.

Inhaltlich orientierte sich der Fragebogen an verschiedenen Arbeitsebenen. Gefragt wurde nach
Verbindungen auf der Strukturebene (z.B. Konvente, strukturierter Austausch mit Superintendent*innen,
Kreissynoden, kreiskirchlich Beauftragte), gemeinsam genutzten Orten und Raumen, nach Ubergreifenden
Veranstaltungen (z. B. Studientage, Padagogische Tage, gemeinsame Fortbildungen), nach konkreten
Verbindungen (z.B. Krippenspiel, Martinsspiel von Schiler*innen in einer Gemeinde, Kirchraumpadagogik,
Tage religioser Orientierung, gemeinsame Fahrten, Religionsphilosophische Schulprojektwochen),

nach weiteren Vernetzungs-, Kooperations- und Begegnungsarten, nach dem Personaleinsatz (Anzahl

der Kolleg*innen, die qua Amt in beiden Bereichen tatig sind, Pfarrer*innen im Unterrichtseinsatz der
Pfarrerverpflichtung, Schulpfarrer*innen, diakonisch-gemeindepdadagogische Mitarbeiter*innen in beiden
Bereichen) sowie letztlich nach offenen Perspektiven (Hindernisse und Fragen: Wo sind Hindernisse, wo
weiterfUhrende Perspektiven und Chancen einer starkeren Kooperation erkennbar? Welche Fragen sind
ggf. offen?). Um Ruckmeldung gebeten wurden die Beauftragten fur Evangelischen Religionsunterricht
sowie die Kirchenkreisbeauftragten fur Arbeit mit Kindern und Jugendarbeit.



Es lasst sich dabei grundlegend feststellen, dass in der groRBen Vielfalt der Organisations-
strukturen sehr unterschiedliche Formate und Formen von Kooperationen zwischen

Gemeinde und Schule bestehen und die Gestaltungsraume von den Akteur*innen mit sehr viel
Engagement und auf beeindruckende Weise genutzt werden. Im Ergebnis wurden eine Vielzahl von
Verbindungen, Kooperationen, Veranstaltungen, Gottesdiensten, Projekten und Aktionen dokumentiert.

Konkret lasst sich dabei mit Blick auf den Bereich der Strukturebene festhalten, dass die Beauftragten
fur Religionsunterricht in sehr regelmafBigem Austausch mit den jeweiligen Superintendent*innen
stehen. Die Beauftragten fur RU sind weiterhin regelmal3ig anwesend bei den sog. kreiskirchlichen
Referent*innenrunden, auf den Kreissynoden und Tagungen der Kreiskirchenrate, den Pfarrkonventen
und nicht zuletzt Sprengel- und Gesamtephorenkonventen. Nicht genannt hingegen wurde Anwesenheit
bei den Konventen der Kinder- und Jugendarbeit. Es fallt auf, dass der direkte Austausch zwischen
den Beauftragten fiir RU und den kreiskirchlichen Beauftragten fiir Kinder- und Jugendarbeit
nicht im gleichen MaRe stetig organisiert ist wie in o0.g. Beziigen. Begegnungen scheinen vor
allem personlich bedingt und/oder im Rahmen von Ubergreifenden Formaten (Referent*innenrunden
etc.) stattzufinden. Mitunter wird das Fachgesprach mit den kreiskirchlichen Beauftragten fur Kinder-
und Jugendarbeit so eher zufallig gefUhrt; ein institutioneller Rahmen existiert nicht regular und

flachendeckend.

Auch im Blick auf gemeinsame Fortbildungen und Konvente kann eine breite Vielfalt festgehalten
werden; neben gemeinsamen Veranstaltungen mit wechselseitiger Einladung werden v.a. auch gréRere
Fortbildungen gemeinsam vorbereitet und durchgefthrt. Konkret genannt werden dabei Pfarrkonvente,
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Studientage und Padagogische Tage. RegelmaRig werden die Beauftragten fir RU in die Pfarrkonvente
eingeladen und sind dort als Gast oder Referent*in anwesend.

Die Ruckmeldungen zur wechselseitigen Beteiligung von Religionslehrkraften und Pfarrer*innen an
den jeweiligen Konventen fallen hingegen sehr unterschiedlich aus; das Format ,Konvent” bietet dabei
augenscheinlich nicht immer die passenden Rahmenbedingungen.

Breitere Mdglichkeiten zur Beteiligung bieten hier eher Studien- und vor allem Padagogische Tage.
Wahrend Studientage haufiger durchgefiihrt werden und in der Regel mit begrenztem Regionalbezug
und Adressat*innenkreis stattfinden, werden die Einladungen zu den Padagogischen Tagen an alle
Gemeindepadagog*innen, ehrenamtlichen Mitarbeiter*innen in der Arbeit mit Kindern, Religionsleh-
rer*innen, Schulpfarrer*innen sowie Pfarrer*innen eines Sprengels adressiert. Inhaltlich z.B.:,Kirche
im Dialog mit ,einer pragmatischen Generation im Aufbruch’ - Padagogische Herausforderungen und
Perspektiven” (Padagogischer Tag Sprengel Gorlitz 2018 in Flrstenwalde).

Gemeinsam genutzte Orte tragen viel zu einer konstanten Verbindung unterschiedlicher
Bereiche bei und werden mit jeweils sehr positiver Erfahrung benannt.

Ein ausgepragtes und vielfaltiges Bild ergibt sich in den Riickmeldungen zu konkreten
Verbindungen: Sehr haufig genannt werden verschiedene Formen von Gottesdiensten, in der
Regel mit Bezug auf Feiertage und Ubergdnge (Einschulungs-, Weihnachtsgottesdienst, Gottesdienst
zum Schuljahresbeginn und -abschluss, Bul3- und Bettag); weiterhin Krippenspiele, Martinsspiele

und Angebote zum Advent, seltener zum Osterfest. Hier scheinen Organisation und Initiative sehr
bewdhrt und in der Regel in gemeinsamer Beteiligung von Religionslehrkraften und Pfarrer*innen
vor Ort sowie diakonisch-gemeindepadagogisch Tatigen zu geschehen. Nicht selten werden dabei



die Kommunikationswege der beiden Bereiche wechselseitig genutzt, um Anliegen/Anfragen oder
Angebote auszutauschen.

Weiterhin haufig genannt wurde die Umsetzung der Pfarrer*innenverpflichtung als Religionsunterricht

in Projektform. Formal handeln die Pfarrpersonen dabei im Rahmen des Religionsunterrichts; die
besondere rechtliche Lage als Anmeldefach erlaubt dabei zugleich andere Organisationsformen

neben dem Regelunterricht. Hier ist dann haufig auch ein Bezug zu Kirche Uber den RU im schulischen
Kontext hinaus maglich, z.B. wenn Teile des Unterrichts in der ortlichen Kirche oder Raumlichkeiten der
Gemeinde stattfinden. In ahnlicher Weise bietet auch die Durchfuhrung der Religionsphilosophischen
Schulprojektwochen (RPSPW) eine besondere und noch breitere Anschlussmaoglichkeit. In der Regel
nehmen die Schiler*innen jahrgangsgeschlossen an den RPSPW teil; organisiert von AKD, Pfarrperson vor
Ort und Religionslehrkraft und in Beteiligung verschiedener Personen als Kleingruppenleiter*in vernetzt
dieses Angebot Teilnehmer*innen und Mitwirkende gleichermallen und in besonderer Weise.

Genannt wurden weiterhin zahlreiche lokale (Einzel-)Projekte und Aktionen, z.B. ,Lange der Nacht der
Bibel”, Schulerbischéfe, Formen der Mitwirkung bei ,Laib und Seele’ sowie vor allem auch zahlreiche

kirchraumpddagogische Angebote in unterschiedlichen konkreten Umsetzungen. Neben lokalen
Initiativen werden hier wiederum auch ubergreifend wirksame Bezlige deutlich, z.B. bei
kreiskirchlich oder landeskirchlich getragenen kirchraumpadagogischen Angeboten.
Hervorgehoben wird, dass gerade diese Angebote die Bereiche Schule und Gemeinde in
besonderer Weise verbinden, weil kirchraumpadagogisch Tatige sich leicht(er) auf die unterschiedlichen
Bezugszeiten (vormittags/nachmittags) einstellen kénnen und der organisatorische Aufwand deutlich
geringer ist, als wenn Lehrkrafte und Personal der Ortsgemeinde die Organisation eigenstandig

vornehmen mussen.
15
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An allen eben genannten, eher formal erfassbaren konkreten Kooperationsformen ist auch der Bereich
Religionsunterricht auf unterschiedliche Weise beteiligt. In den Ruckmeldungen wurden dartber hinaus
aber auch weitere Vernetzungs-, Kooperations- und Begegnungsarten benannt, die vor allem von ehren-
amtlich und diakonisch-gemeindepadagogisch Tatigen getragen werden und die in der Regel ohne Bezug
zum schulischen Religionsunterricht stattfinden. Haufig genannt werden z. B. musisch-kunstlerische
Angebote im Nachmittagsbereich, zu denen kirchliche Mitarbeiter*innen die Teilnehmer*innen von der
Schule abholen bzw. die in Raumen der Schule stattfinden (Theaterprojekt, Kinder-Kirch-AG). Andersherum
werden gemeindliche/kirchliche Rdume auch von der Schule fur konkrete Veranstaltungen (z.B.
Abiturfeier) genutzt. Letztlich genannt werden Vernetzungen im Bereich von Arbeitsgemeinschaften (AG
Schutzbefohlene, Gedenkstatten) und kreiskirchlichen Ausschissen (Kita, Interreligitser Beirat).

Es ist klar, dass diese breite Vielfalt von Schnittmengen und Kooperationen vor allem den
zahlreichen Menschen in den verschiedenen Tatigkeitsbereichen sowie nicht zuletzt den
ehrenamtlich Tatigen zu verdanken ist.

Auch wenn eine genaue Anzahl von kooperativ tatigen Mitarbeiter*innen nicht exakt mit den aktuellen
Mitteln der Abfrage zu ermitteln ist, kann von einer bemerkenswert grol3en Zahl von Engagierten in
bei-den Bereichen gesprochen werden, die kooperatives Arbeiten verkdrpern. Nicht selten berichten
diese Mitarbeiter*innen auch von konkreten Synergien, z.B. wenn aus dem Unterrichtseinsatz im
Rahmen der Pfarrer*innenverpflichtung in Jahrgangsstufe funf oder sechs Bezlige und Kontakte zur
Konfirmandenarbeit entstehen.






Unter der Uberschrift ,Offene Perspektiven, Hindernisse und Fragen” wird besonders haufig das
Anliegen und die Bereitschaft zur Verstarkung von Kooperation genannt. Einheitlich bleiben zudem die
Ruckmeldungen, dass sich dies vor allem durch personelle Konstanz und persénliches Engagement
umsetzen lasst. Es wird dabei aber auch darauf hingewiesen, dass immer wieder die unterschiedliche
Sprache sowie die unterschiedlichen Arbeitsstrukturen und Arbeitszeiten eine Barriere darstellen und
als solche Uberwunden werden mussen. Hinzu kommen auch die strukturellen Unterschiede in den
geografischen, kommunalen und kirchlichen Einzugsbereichen. Beispielhaft wird dies deutlich in den
folgenden Ausschnitten verschiedener Rickmeldungen:

,Die konkreten Absprachen zwischen den Akteur*innen gestalten

sich sehr verldsslich und fiir beide Seiten gewinnbringend! Die beiden
Arbeitsbereiche Schule und Gemeinde sind hinsichtlich ihres Milieus und ihrer
Arbeitsorganisation sehr unterschiedlich. Auch die Sprache Uber theologische
Themen ist den Milieus und dem Auftrag geschuldet sehr verschieden.
Gemeinsam ist beiden ein Geftihl von ,defizitdr' und gleichzeitig ,uberlastet’

Es fallt schwer, den anderen Bereich im Auge zu behalten. Hierbei kbnnen die
Leitungen durch gegenseitige Informationsweitergabe der Aktivitéten an die
jeweiligen Konvente helfen.”

JIch erlebe die beiden Bereiche strukturell sehr verschieden. Oft wenig
Flexibilitat auf Schulseite.”



,Fur die Oberschulen: die Schiler*innen wohnen weit verstreut ber das
Stadtgebiet und sind, wenn sie Kontakt zu ihren Wohnortgemeinden haben,
nicht an der schullokalen Kirchengemeinde interessiert. Das sté[st gelegentlich
auf Unverstdndnis bei den schullokalen Gemeinden.”

,Fur eine stérkere Kooperation wire ein hdufigerer Austausch, regelmdfsige
Treffen sinnvoll, um sich und die jeweiligen Ressourcen, Probleme etc. besser
kennen zu lernen. Damit steigt das gegenseitige Verstdndnis und es ergeben
sich schnell Schnittmengen als Basis fir gemeinsame Projekte.”

,Bestehende Kooperationen leben von persdnlichen Kontakten. Wo diese
gegeben sind, finden auch gemeinsame Projekte statt.”

Zusammenfassend ergibt sich ein plurales und reichhaltiges Bild; die Kooperationsformen, an
denen der RU beteiligt ist, sind dabei haufiger auch starker formalisiert, wahrend gemeindliche
Angebote auch informelle und schnellere Wege finden.

19



c
o
)
c
S
S
o

)
)

L

20

Folgerungen

1. In der Praxis der Kooperation zwischen Gemeinde und Schule zeigen sich sehr unterschiedliche
Formate und Formen in einer grof3en Vielfalt von Organisationsstrukturen. Anhand der konkreten
Praxisbeispiele zeigt sich: Die jeweiligen Handlungsspielraume werden kreativ genutzt und praxisorientiert
gestaltet. Gemeinsam genutzte Raumlichkeiten sind ein wichtiger Ankerpunkt fur die
Zusammenarbeit von Gemeinde und Schule.

2. Dass es liberhaupt so viele gelungene Praxisbeispiele der Kooperation gibt, liegt an den
engagierten Mitarbeiter*innen in beiden Bereichen. FUr eine Starkung der Kooperationen
sind neben personlichen und fachlichen Kompetenzen der Akteure vor allem eine Bereitschaft zur
Nachhaltigkeit, eine personelle Stabilitat und eine angemessene finanzielle Ausstattung wichtig.

3. Schulkooperative Arbeit wie z. B. die Religionsphilosophischen Schulprojektwochen, Schulsozialarbeit,
Schulerclubs oder -cafés und Angebote im Ganztagsschulbereich werden in einigen Kirchenkreisen
erfolgreich durchgefihrt. Diese Arbeit fordert auf je eigene Weise die Kooperation zwischen Gemeinde
und Schule, insbesondere zwischen den jeweiligen Mitarbeiter*innen. Erfolgreich gestalten sich auch
die wechselseitigen Kooperationen im Bereich der Kirchenpadagogik.

4. Die Beauftragten und Lehrkrafte im Religionsunterricht und die Mitarbeiter*innen des diakonisch-
gemeindepadagogischen sowie des Pfarrdienstes haben ein klares Professionsverstandnis im Blick auf
eine kirchlich-institutionelle bzw. gemeindliche und Ubergemeindliche Verankerung der Arbeit. Weil junge
Menschen Teil verschiedener Lebenswelten sind, ist es fir Gemeinde und Schule unerlasslich,
das jeweils andere System zur Kenntnis zu nehmen und gegebenenfalls Orte wechselseitig zu
nutzen.



5. Deutlich wird die begrenzte Kompatibilitat der Systeme Gemeinde und Schule (Arbeitszeiten und
Status der Mitarbeiter*innen, Zeitstrukturen - etwa der Ganztagsschule, formales versus non-formales
Bildungsverstandnis). Die unterschiedlichen Kulturen und Strukturen der Arbeitsbereiche Schule
und Gemeinde erschweren Kooperationen.

In der Praxis geht es jedoch nicht darum, die weiterhin bestehende Unterschiedlichkeit der Arbeitsfelder
in gemeindlichen und schulischen Kontexten zu nivellieren.

Ein generell einheitliches konzeptionelles Verstandnis fur alle Formate gibt es nicht. Vielmehr geht es
um die Starkung des Interesses an wechselseitiger Vernetzung, Ergdnzung und Bereicherung.

Gegenseitige Kenntnis, gemeinsamer Austausch und gemeinsames projektweises Arbeiten sollte im
Interesse gelingender vielfaltig anregender Bildungsprozesse in den Fokus gertckt werden.

6. Die Kirchenkreise und Arbeitsstellen fUr Religionsunterricht sollten durch geeignete Instrumente wie
gemeinsame Fachtagungen, Fortbildungen und Konvente und das Ermdglichen kooperativer Projekte
die Mitarbeiter*innen in Gemeinde und Schule dabei unterstutzen. Dazu sollen auch gemeinsame
tberregionale Fortbildungs- und Begegnungsformate weiterentwickelt werden.

7. Es ist wiinschenswert, dass ein schulisches Bewusstsein tiber den Gewinn auRerschulischer
Lernorte mit einem gemeindlichen Versténdnis schulkooperativer Arbeit Hand in Hand geht.
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